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Overblik over praesentationen

To forestillinger om undervisningskvalitet

Abstrakte politiske og teoretiske diskursers egenart -
og den konkrete leererekspertises komplekse karakter

Vores forskningsdesign

Mal, diskurser og praksis som basis for laererrolletyper
— en teoretisk og empirisk ramme for analysen

Udvalgte analyseresultater i forhold til lande, skoler og
individer - og imellem modersmadlsundervisning
(dansk) og matematik

Diskussion



“Forestillinger om undervisningskvalitet 1

Undervisningskvalitet som drsag til leeringsudbytte

e Forestillingen om humane ressourcer som
samfundsmaessig udviklingsparameter

 Drommen om at finde generelle drsag-virkningsrelationer
e Antagelsen om et kulturfrit kvalitetsbegreb
e Reduktionen af kvalitet til performativitet

e Forskning i forskning (i forskning)

Kvantitativ operationalisering og kvalitativ heuristik
e Nogle argumenter for metodekombination
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Forestillinger om undervisningskvalitet 2

Undervisningskvalitet som praktisk ekspertise i
kulturelt specifikke, komplekse situationer

e Undervisningskonteksters mange lag (Alexander)

* Praktiske beslutningers sammensatte karakter (Dreyfus,
Polanyi, Osborn m.fl.)

e Undervisningspraksis som mediering af konkurrerende
faktorer athengigt af muligheder og begraensninger

(Ball)

e Undervisning som malorienteret, indholdsafhangig og
diskursiv praksis (Young, Bernstein)

e Undervisning som kulturelt forankret



/ Skolepolitiske og paedagogiske diskurser 1

Konkurrerende paradigmer for skolen i Danmark
e Udvikling af elevens potentialer ('det hele menneske’)
e Udvikling af medborgerskab
e Forberedelse til demokrati
* Bekeempelse af (negativ) social arv
e Kvalificering af konkurrenceevnen

e Styrkelse af fagligheden
Historiske punktnedslag (Hermann)

Skolepolitiske og paedagogiske diskursers abstrakthed
e Uddannelsesdiskursers taktiske polyvalens
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Skolepolitiske og paedagogiske diskurser 2

Modeller af forholdet stat, borgere og professionelle
e Den suveraene forvaltningsmodel
e Den autonome (og den forhandlende) forvaltningsmodel
e Den responsive forvaltningsmodel

Den (social)demokratiserede skole - 1960’ernes og
70'ernes politisk-professionelle konvergens

Den decentraliserede skole- 1980’ernes og go’ernes
neoliberale krydspres

Den ansvarliggjorte skole — 2000’ernes og 10’ernes,
politisk-professionelle divergens
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Vores forskningsdesign 1

Begrebet leererekspertise:
e Anerkendt i deres professionelle milje som dygtige

e [ stand til at gennemfore eller cendre deres planer efter
situationens krav, muligheder og begreensninger

Udveelgelse af skoler

 Social diversitet (middelklasserekruttering, blandet
rekruttering, multikulturel rekruttering)

e Geografisk spredning

e Anerkendelse fra faglige eksperter
Valg af undervisningsniveau og fag

e Mellemtrinnet (12-14 ar)

e Modersmal(dansk) and matematik
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Vores forskningsdesign 2

Antal respondenter
e To leerere i hvert fag i hver fire skoler
* To elevfokusgrupper i hver af fire skoler (matematik)

Metodiske elementer

e Observation af to dobbeltlektioner for hver laerer med
tre ugers mellemrum

e To interview med hver leerer med tre ugers mellemrum
» To fokusinterviews med elever i hver klasse (matematik)
 Alle leereres undervisningsplan og refleksionsnoter

e Udvalgte elevprodukter
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Vores forskningsdesign 3

Fokus for observationer
e Mdl, diskurs, praksis
Fokus for leererinterviews
e Refleksioner over timen: planleegning og forlab

e Refleksioner over undervisningsforlgbets mal og
resultater i relation til eleverne

* Refleksioner over fagets opgave, egenart og betydning
* Refleksioner over andre padagogiske dimensioner
Fokus for elevfokusgruppeinterviews
e Refleksioner over timen: forlagb, udfordringer, samarbejde
* Refleksioner over fagets mdl og egenart



Teorier og begreber

Tre modeller af faglighed og skolekvalitet (Young)
e Den traditionelle, selektive og elitere skole
e Den markeds- og kompetenceorienterede skole

e Den ’'socialrealistiske’ indholdsorienterede skole (skolen
som fagligt specifik social institution)

Det paedagogiske scenarie (Bernstein)
e Undervisningsdiskurs og regulativ diskurs
e Klassifikation og rammesetning — steerk og svag
e Tempo-, rekkefolge-, kriterie- og evalueringsregler
e Vertikal og horisontal diskurs
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Bernstein (1999) om fags

sprogstrukturer

Diskurs Begrebsstruktur | ‘Grammatik’ Kommunika-
tionsform

Horisontal

Vertikal
(rekontekstuali
serinbg)

Segmental
(kontekst-
afhengig)
Horisontal
(seriel — en vifte
af specialsprog)

Hierarkisk

svag
(hverdagssprog)

svag
(humaniora)

staerk
(matematik)

steerk

(fysik)

usynlig
synlig

usynlig
synlig
(usynlig)
synlig
(usynlig)
synlig
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/En faglighedsmodel

Faktuel viden og feerdighed i fremskaffelse af viden

Ferdighed i strukturering og perspektivering af
viden

Ferdighed i at reflektere over og vurdere
feenomener, udsagn og viden

Faerdighed i anvendelse af viden til
handling/handlingsforslag

Hinsides faglighed: Motiver /kriterier og
engagement til handling



” /Teoretisk-empiriske rolletyper 1

Faglige rolletyper (undervisningsdiskurs)
e Ferdighedstraeneren
e Indholdsformidleren
Udviklingsorienterede rolletyper (serlig i Danmark)
e Agent for personlig udvikling og dannelse
e Agent for udvikling af medborgerskab og integration
Ansvarsrelaterede rolletyper (regulativ diskurs)
e Entertaineren (sarlig i England)
e Undervisningsbestyreren (foreleesning, dialog)
e Vejlederen



- Teoretisk-empiriske rolletyper 2

Socialiseringsorienterede rolletyper (regulativ diskurs
og undervisningsdiskurs)

e Autoriteer hierarkisk (iseer i England)

e Demokratisk (hierarkisk)
Udvekslingsrelaterede rolletyper

e Den xldre sgsken

e Den voksne ledsager

* (den fagkyndige)
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Udvalgte analyseresultater 1

Laerernes reference til politiske krav (leeseplan, faglige
kompetencemadl, generelle mal) varierer

e Fraland til land (i England hyppigere end i Danmark)
e Fra fag til fag (i matematik mere end i modersmal)

e Fraleerer til laerer

Laerere fortolker politiske krav ud fra de foreliggende
forhold og transponerer dem til deres egen ‘toneart

e Tydeligst i Danmark



Citater 1.1

D: De skal kunne beregne rumfang af forskellige tredimensionale
figurer. Der er et feerdighedsaspekt, som jeg vil sikre, og jeg ikke
fjendtligt indstillet over for diagnostiske tests. Det er OK hvis en
bestemt elev ender med at treene det, men ikke at han aldrig forstar
begrebet rumfang. (...) De yngste elever skal have matematikken i
henderne. Jeg leegger veegt pa det undersegende aspekt og diskussionen.

C: De skal lere problemorienteret matematik, fordi meget af det vi gor -
jeg kan se det I de nationale tests I dr — handler om at give begrundelser
og argumenter, vurdere osv. ... alle de dbne sporgsmdl, hvor man ikke
kan give et ‘rigtigt’ svar, vel? (...) Vi arbejder jo efter Feelles mdl... Jeg
synes jo det er godt, at vi giver dem kompetencer frem for at vi siger ‘nu
skal I kunne gange’; men jeg vil da nedig have, at de ikke skulle kunne
tegne en midtnormal, ndr vi kommer til 9. klasse... [Men] det er vigtigt
for mig, at det de lcerer er noget, de kan anvende, frem for at de far leert
noget udenad... Hvis man ikke har kompetencerne til at se, hvad det kan
bruges til, sd er det da sddan set ret ligegyldigt.



/Citater |

E: Jeg er blevet sd bevidst om genrer efter at have
forberedt celdre elever til afgangspreven, og jeg kan se
at det er en katastrofe, hvis de ikke er 100 procent sikre
i det — og jeg tror at det vil hjelpe dem at have nogle
begrebskategorier, sd de kan koncentrere sig om den
sproglige dimension

B: Jeg er ikke helt ndet dertil, hvor jeg kan bruge den
[skabelonen for elevplaner]. Faktisk tror jeg at mine
egne elevplaner er heroppe [peger pa sit hoved| snarere

end i den officielle skabelon.
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Udvalgte analyseresultater 2

Hyppigheden og fordelingen af rolletyper (dimensioner af
leererekspertise) varierer

e Mellem lande (feerdighedstraeneren og entertaineren
fremherskende i England, udviklingsorienterede og
udvekslingsrelaterede rolletyper i Danmark)

e Mellem skoler efter rekrutteringsmiljo (socialisatoriske
rolletyper mere fremherskende i skoler med lav social
rekrutteringsbaggrund), se uddybning

* Mellem fag (fagspecifikke rolletyper mere dominerende i
matematik end i modersmal, avrige rolletyper hyppigere i
modersmal [delvis klasseleerereffekt]

e Fra larer til leerer (men flest autoritart regulative i England)
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“Uddybning [2]

Socialiseringsdimensionen

e Mere synlig i skoler med lav social rekruttering

e Implicit i matematik

e Eksplicit knyttet til klasseleererfunktionen

e Blandersig ind i faglighedsdiskursen

e Graenser for socialiseringstryk
Udvekslingsdimensionen

e Laereren som aldre sgsken — en kommunikativ praksis

e Laereren som voksen vejleder- grundlag for faglig leering

e Leereren som voksen vejleder — en kompensatorisk funktion
(iseer Danmark og Tyskland)



/Citater 21

B: Nogen, synes jeg, har fdet rigtig meget ud af det, og sd er
der nogle, hvor jeg tenker: selv hvis plgnlaegningen havde
veeret anderledes, sd er jeg faktisk i tvivl om, om der ville
veere ndet et andet resultat. Det er egentlig ikke fordi je
betvivler min autoritet i forhold til dem... men de arbejder
meget ud fra hvad nogle andre ogsd gor, og jeg tror de ville
fole sig straffet, og jeg tror de ville fole sig isoleret ... 0g sd
ville dg straffe tilbage ved ikke at lave det, ved at lave et
rigtig ddarligt resultat... Det kunne du ogsd here under
rollespillet... Lige sd snart vi kommer ind pa kritikken, hvor
meget pjat er der ind over... de er meget falsomme, de tager
det meget personligt... Vi er nok sddan lidt i en kultur hvor
vi roser, og der skal altid findes noget godt, og det er je
ogsd tilhenger af; men vi lerer dem ikke at hdndtere ’ gvad
gor du, ndr du far at vide at noget er skidt?’



/Citater 2.2

E: Jeg vil gerne ruste dem sd godt som muligt til at klare sig godt I
samfundet, og derfor tror jeg at det er vigtigt, at forklare de barn
der bor her, hvor de kun mader folk som dem selv (...) Jeg er nadt
til at sige til dem ‘ved I hvad, I kan ikke slippe af sted med at
komme for sent hver dag, pd en arbejdsplads er I bare ude, der er
ingen der finder sig i det’ - simpelthenj% nogle normer plokket
ind i deres hoveder.

Jeg tror, det har noget at gore med den person man er, jeg har
undervist deres saskende og endda nogle af deres foreeldre (...) jeg
viser dem, at jeg kan li’ dem og jeg viser dem tydeligt hvad jeg
synes er OK og hvad der ikke er (...) Sd snakker jeg med dem om
en masse forskellige ting, vi gor ting sammen, spiller bold
sammen, som vi gjorde I gdr. Jeg klapper dem pd ryggen. Jeqg far
en hel del at vide, de ved jeg kommer meget tidligt ned I klassen,
og de kommer og forteller.
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Udvalgte analyseresultater 3

De faglige rolledimensioner er prominente

e men relateres gennemgdende til elevernes forudsaetninger og
deres fremtidige liv (iseer i Danmark)

Fagligheden adskiller sig mellem modersmal (dansk) og
matematik

e Se uddybning

Fordelingen af faglige diskurstyper (dben/lukket,
horisontal/vertikal) varierer
e med socialt rekrutteringsmiljo i England og Tyskland, men
mindre i Danmark

« I England bruges problemorienteret (undersggende)
undervisning mest pa hgjniveau (middelklasseskoler)

[ Tyskland er undervisningen mere hverdagsorienteret i skole
med lav social rekruttering
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Uddybning af forskelle i faglighed [3] — se
ogsa efterfglgende slides (24-29)

Modersmal (dansk)

e Feerdighed 1: Beherskelse af sproglige regler
e Feerdighed 2: Beherskelse af analytiske redskaber

e Kulturelt indhold: Behandling af eksistentielle og
sociokulturelle temaer (h. d.)

e Beherskelse af faglige redskaber til italesaettelse af virkelighed

Matematik
e Ferdighed 1: Anvende regler og metoder til losning af opgaver
e Ferdighed 2: Anvende disse til lgsning af virkelige problemer
e Ferdighed 3: Uddrage matematik af virkelige problemer (v.d.)
e Vurdere faglige kategoriers iboende betydning og relationer
e Beherskelse af faglige redskaber til italesaettelse af virkelighed
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“Eksempler [3.1]

D: ‘Har M ret? Betyder det noget, hvor tung den er?’
Elever: Ja.” D: ‘Hvis vi tager en bold med samme
storrelse, som er meget let, hvad sker der sa ndr vi
presser den ned I vandet?’ E: ‘Den vejer ikke sGd meget.’
D: ‘Nej det gor den ikke, men hvis vi presser den ned’ M:
'Sa stiger vandet sikkert lige sG meget.” E: ‘Nej!’ D: ‘Ved I
hvordan vi kan undersege det? E: ‘Er det ikke bare
starrelsen af den?’ [De tester det| D: ‘Betyder det noget
om den er tung eller let? (...) Hvem af jer ville fortreenge
mest vand I et badekar?’ [De snakker og griner] Elever:
‘Nu mobber du os!’
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( Eksempler [3.2]

C: [fiskerigreense] L: ‘Passer det stadig ndr du gdr videre? E: ‘Ja’. L: ‘Lad
os se, det er en OK teori, prov det!’ (...) E: ‘Det passer ikke.” L: ‘Det
passede for, men ikke mere, men det var en god teori [til alle elever] ‘Der
er nogle der foresldr, at det ikke er en ret linje.” [E foreslar en anden
lgsning| L ‘Du vil have to rette linjer til at mades I et punkt? E: Ja.” E2:
‘Nej, det virker ikke.” [Senere] L: ‘Hvordan ser fiskerigrensen ud?’ E: ‘Det
er en bue.’ L: ‘Er det en cirkel?’ E: ‘Det ligner det pd min tegning.’ E2: ‘Nej,
den har ikke samme radius.’ L: Hvis den endrer sig, kan det ikke vcere en
cirkel. Det er en del af en parabel [her forlades problemet].

C’s elever: Matematik handler om at regne det ud, men lcerer man ikke
0gsa at se tingene pd en anden mdde? [ forklarer at C| giver vink,
forslag, men ikke losninger (...) Man lerer ikke rigtig noget af at fa
feerdige svar (...) Hvis man tror, at man forstdr et eller andet siger hun
‘prov det’. SG@ md man leere af sine fejl (...) Matematik handler om at
finde svar og diskutere metoderne.



Citater 3.1

A: Overordnet set sd synes jeg, at det at arbejde med genrer
er noget af det mest veesentlige man kan gore i dansk, fordi
det handler om at fd sat nogle kategorier pd nogle
forskellige mdder ... skrivemdder, det er noget med at kunne
identificere, hvad man steder pd, og fd nogle genretreek,
som kan hjcelpe én med til at identificere ... Nu er det jo sd
gamle historier som sagn; men senere hen bliver det jo
mange nye medier, vi stader jo pd alle mulige former for
medier i hverdagen — det er jo alt fra reality tv til
dokumentar og soap-dokumentarer — og der tror jeg, at det
er meget vigtigt at vide hvad man ser — hvad spillereglerne
for det, man beskceftiger sig med er - for at kunne forstd og
gennemskue ens hverdag.



Citater 3.2

A: For det forste tror jeg, at formen optager dem, altsd det at jeg
forteeller en historie for dem ... den rammescetning; og sd tror jeg
... altsd pd deres kommentarer er de jo optaget af,gom han vinder
den der kamp, og de er optaget af det der sveerd, at han finder sit
gamle svaerapfrem; og sd er de optaget af den der forvandling, Uffe
or, fra at veere - jeg fdr i hvert fald fortalt meget om, hvor doven
an er - og at han sa rent faktisk treeder i karakter; altsd det at en
person eendrer karakter, det tror jeq i sig selv er en god motor for
en historie [...] Hvis det almendannende er der, sd er det i hvert
fald at treede i karakter, ndr det geelder. Det at gore det, ndr ens
tid er kommet til at gore det... og sd er der vel ogsa det der far son
forhold ... det er jo ogsd en klassisk fortcelling det der med, at
faren jo ikke kan i’ sin son, og sd treder sgnnen i karakter og sd
bliver faren gleedeligt overrasket... det er dejligt for barnene at se,
og det er godt at vide, tror jeg, at man som barn kan gore sine

foreeldre glade.



Citater 3.3

B: Barnene kan bruge bogen til at tenke over sddan noget som
den her sygdom, der er spedalskhed pd det her tidspunkt; de
fordomme der er, den made folk kan teenke og scette nogle folk i
rammer, og sd relatere det til, er det nogle ting man kan
sammenligne med noget nutidigt, er det noget de gor... De er jo
hurtige tilgat kalde hinanden for homoer og adr! du har aids’, og
de ved ikke ret meget om det, og den der uvidenhed, at der er
noget historisk, som vi godt kan grine af, ‘ej, vidste de ikke engang
det endnu’, og vi kan trekke relationerne frem til det nutidige, og
de kan se, at nogle ting egentlig ogsa godt kan ske igen... Det er
det, det sproglige kan, og det danskfaget kan byde ind med: de
romaner der er skrevet om dengang, eller den roman, der er
skrevet for hundrede dr siden, hvad er det for en livsopfattelse og
et samfundssyn, der kommer til udtryk? Og det er jo med til at
give de her barn en fornemmelse af, altsd vi er, hvor vi er, i
nutiden, fordi vi har veeret, hvor vi var.



L

Citater 3.4.

C: I dag havde jeg bevidst en kombination. I den forste del det
forste, i den anden del er jeg meget styrende. Jeg kan godt li’ den
forste mdde at arbejde pd, men jeg synes ikke rigtig, at jeg kan fa
det hele med, sd derfor er jeg nodt til at bruge dgn anden. Det kan
godt veere at de havde fundet midtnormalen i dag, men de havde
ikke fdet begrebet pd plads... [Med en deduktiv tilgang] ville der
nok ikke have gdet sd lang tid, og de[fa ligt dygtige ville hurtigt
have forstdet den og set den og mdske husket den, hvor jeg tenker
at de ved at arbejde med det og se at de kommer til at bruge det,
sd tror jeg det scetter sig mere fast — 'hvad er det vi arbejder med?

C: Nogle af de elever, der har lidt sveert ved matematik, de har det
nemmest, hvis der er et facit og de kan scette to streger under. Det
er ikke altid det hjelper dem i de her situationer. Men de kommer
jo ogsd ud i sddan nogle problemer i hverdagen senere. |...] De
|konkrete]opgaver er C(;fte stillet ud fra elevernes hverdag... sd jeg
tror det er med til, at der ikke bliver s mange tabere.



/ /Udvalgte analyseresultater 4

Diskursovervejelser (klassifikations- og
rammesatningsovervejelser) er prominente

e varierer i relation til undervisningsdiskurs og
regulativ diskurs

e varierer over undervisningssekvenser

e varierer i mellem lande og i relation til socialt
rekrutteringsmiljo

e varierer fra laerer til leerer
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Citater 4.1

A: Jeg tror at en af gaverne herude er, at man tvunget af
omstendighederne er ngdt til at veere skarp pd sddan noget som
forforstdelse og kategorier, og at vi skal have begreber; de er nadt
til at treede tydeligt frem for at tydeliggere, hvad det er vi skal
[ere... Og man nar ikke nogen vegne, tror jeg, med mindre man er
tydelig pd det herude, fordi de mangler sprog, mangler begreber,
mangler kategorier for nogle ting. Men jeg tror egentlig, at den
mdde, jeg gor det pd, at det er den mdde, man skulle gore det pq,
og som rent danske elever ogsd ville profitere af |...] Herude er det
nemt at se forskellen pd min og deres [kontekst], og hvis man
treeder ind et andet sted, sd vil man mdske blive forblendet til at
tro, at vi har et meget storre ... sammenfald, og sd ville ... den
fristelse veere, at man sd ikke teenker pd den kontekst og den
baggrund, de kommer af, mdske.’
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/Citater a

B: Der er sddan en som X, der skal have hjelp til at forstd sin leesning.
Hendes mdde at arbejde pa er at gore temabﬁ)mstenfantastisk smulg
men selve overvejelserne omkring hendes temaer, det er sddan set en
biting... Jeg kan godt se, hvorfor det er der, hun legger veegten, fordi hun
mdske kommer lidt til kort omkring det andet krav... Hun gdr sG@ meget
op i at det skal veere peent, det ved hun, hun kan, og sd bliver det andet
sekundeert. [...] Der er en enkelt dreng, jamen han er ikke sd god til det
her med det frie, og han er ikke sd god til at fd stillet krav til sig, sd at
komme omkring ham og sperge ind til nogle af hans ting, det er en
anden sporgeform og et andet krav til svar, jeg har til ham, end jeg har
til nogle piger, som kan arbejde meget analytisk |...] Ndr man arbejder
med det, sa bruger man jo ogsd teksten meget, spcendingskurven...
jamen du er jo nedt til at gd ind og finde ud af, hvad er dqet sd for nogle
vigtige omrader, hvor kurven sd afviger... og det skal de kunne
argumentere for... Men det er ikke alle, som jeg ville sige skulle lave den
opgave.



Citater 4.3.

B: Da vi nu er kommet til denne del af arbejdet deler vandene sig
mellem de elever, som formdr at arbejde indenfor friere tojler og
tager ansvar for udfaldet af deres arbejde, samt de elever, som
hurtigt mister fokus og som i sterre grad har brug for lererstyring.
Kreative opgaver, jeg forventede/troede ville veere gode for de "ikke-
skrivende” drenge, viser sig at stille for store krav til opfindsomhed
og kreativitet.

B: Altsd jeg kan godt li’, at det ikke er alt for leererstyret, men jeg
synes bare nogle gange at sd viser de her, at de bare har brug for... at
jeg skal meget mere ind over og sige til dem lige preecis hvad de skal.
...] Jeg kan godt se nogle opgaver sddan ‘ej, det ku’ veere fedt, og sd
ku’ de lave det’, og jeg ser det foran mig, og sd bliver det mdske i
hgjere grad min skuffelse, ndr det sd ikke bliver det. Og i sddan noget
her, i sddan en detailplanlegning skal man prove at... se det helt for
sig sddan mere realistisk: ’kan de det? vil de gore det? er der for
meget fri bevaegelse hen over? hvordan samles tradene?
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/Citater 4.4

C: Jeg har helst ikke nogen fast reekkefolge; det var en reekkefalge,
hvor jeg ser, at vi fra et eller andet problem kan fa puttet noget
matematik pd. [opgaven med fiskerigreensen| havde at gore med
at dele areal op - de kan se, at der er en flad kurve, men det er jo
ikke noget, de kender til... hvor opgaven med brenden var at bruge
noget de kendte i forvejen.

C: Hvis jeg i min gennemgang i dag, iscer i det forste opleg jeg
lavede ved tavlen, havde veeret alt for tydelig, sG havde der ikke
veeret opgaver til dem, sd havde der ikke veeret den aha-oplevelse.
Det at det var utydeligt i dag, det var jo forcen i den opgave... Til
gengeeld var jeg meget bevidst om tydeligheden pd et andet
tidspunkt... Som voksen, der hvor det ikke er det faglige, der
prover jeg at veere meget tydelig de steder, hvor jeg har
forventninger til dem.
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Sammenfatning

Leerere fortolker, medierer og integrerer alle
disse dimensioner og indflydelsesfaktorer i
relation til muligheder, begraensninger og
situationelle omstandigheder
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